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Resumo: Este artigo tem por objetivo tecer consideracBes sobre o processo de apreenséo,
compreensao e reverberagdes do pensamento do filésofo Michel Foucault na educagéo escolar
brasileira. O estudo se constitui a partir de pesquisa bibliografica e se fundamenta,
principalmente, em estudiosos da filosofia da educacéo, a exemplo de Moacir Gadotti, Cipriano
Carlos Luckesi, Paulo Ghiraldelli Junior, Silvio Gallo, Pedro Pagni e Julio Groppa Aquino. Na
nossa compreensao, o pensamento foucaultiano reverbera na educagdo escolar de modo
bastante centrado no livro Vigiar e Punir. As reverberagdes de tal pensamento sao empreendidas
a partir de quatro direcGes: negacao, refutacdo, diagndstica e proposi¢do. No caso das duas
primeiras direcGes, 0 pensamento de Foucault parece ser ignorado e refutado, posto o filésofo
ser identificado como critico e contrério a disciplina escolar. As dire¢des denominadas como
diagnostica e propositiva se assentam na universidade, principalmente nas pesquisas sobre a
escola e a educacdo nos cursos de pos-graduacdo stricto sensu, tomando por referéncias 0s
volumes da Histdria da sexualidade e os cursos ministrados pelo filésofo no College de France.
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Abstract: This article aims to make considerations about the process of apprehension,
understanding and reverberations of the philosopher Michel Foucault's thought in Brazilian
school education. The study is based on bibliographic research and is based mainly on scholars
of the philosophy of education, such as Moacir Gadotti, Cipriano Carlos Luckesi, Paulo
Ghiraldelli Junior, Silvio Gallo, Pedro Pagni and Julio Groppa Aquino. In our understanding,
Foucault's thinking reverberates in school education in a very focused way in the book Vigiar
e Punir. The reverberations of such thinking are undertaken from four directions: denial,
refutation, diagnosis and proposition. In the case of the first two directions, Foucault's thought
seems to be ignored and refuted, since the philosopher is identified as critical and contrary to
school discipline. The directions called diagnostic and purposeful are based on the university,
mainly in research on school and education in stricto sensu graduate courses which, taking as
reference the volumes of the History of sexuality and the courses taught by the philosopher at
the Collége de France.
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Neste texto o objetivo é tecer algumas reflexdes sobre os modos de compreensdo,
apreensdo e de reverberagédo do pensamento de Michel Foucault no ambito da educacéo escolar
brasileira no tempo presente.

A prescricdo de condutas e o esfor¢o didatico-pedagdgico para conduzir as condutas
previamente definidas dos discentes, a partir de perspectivas politicas previamente
estabelecidas, tem sido um objetivo conservado pela instituicdo escolar brasileira desde a sua
génese. Desse modo, ao longo do tempo, a educacéo tem sido erigida a partir de perspectivas
filosoficas e pedagdgicas, que de modos diferentes, buscam alicercar a formacao dos sujeitos
escolares em bases que conservam, ainda que de maneiras diversas e movidas por objetivos
diferenciados, a sua disciplinarizacdo, visando a formacdao de sujeitos pré-definidos.

Assim, a educacédo tem trabalhado para atender a certo modelo de normatividade, seja
de caréter religioso ou laico, liberal ou neoliberal, a servi¢o da ordem sociopolitica vigente nos
diversos periodos histdricos constituidos ou em constituicdo. Neste caso, entre 0s seculos XVI
e VXIII, com a agdo educativa dos jesuitas, ancorada no seu Ratio Studiorum, buscou-se a
formacdo do homem de fé, fiel aos preceitos catolicos e ocupados com a salvacdo da sua alma
para 0 gozo eterno no pos-morte (GHIRALDELLI JUNIOR, 1996). Nas palavras de Gadotti
(1993, p.230): “Quase até o final do século XIX, nosso pensamento pedagdgico reproduzia o
pensamento religioso medieval”.

A partir do século XIX, vemos surgir os sistemas publicos de educacdo pautados nos
principios da escola moderna, que se configurard, de modo mais objetivo, apenas a partir de
1930, como o demonstram o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, de 1932, e a
Constituicdo brasileira de 1934 (GHIRALDELLI JUNIOR, 2006). Assim, desde entdo a escola
brasileira tem funcionado tomando por base, de modo preponderante, os ideais do liberalismo,
mas convivendo com diferentes matizes pedagdgicas, tais como: pedagogia tradicional, de
orientagdo cristd; pedagogia tradicional laica, de orientacdo herbartiana (HERBART, 2010);
pedagogia nova (DEWEY, 1979; MONTESSORI, 1965; TEIXEIRA, 1994); pedagogia
tecnicista de orientacdo behaviorista, e as pedagogias denominadas progressistas: ndo-diretivas
(ROGERS, 1985); do oprimido (FREIRE, 1984); histérico-critica (SAVIANI, 2013), entre
outras, que Ihe configuram como uma especie de caleidoscopio ou mosaico pedagagico.

Sobre essa configuracdo da escola, é possivel salientar o fato de que dois elementos de
caréater politico-educativo tém ancorado o pensamento e o funcionamento escolar, assegurando-
Ihe certo conservadorismo no seu modus operandi: 1) a finalidade do ato educativo; 2) o

processo de ensinar e aprender. Quanto ao primeiro elemento, tomamos aqui por referéncia as
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anélises empreendidas por Carlos Cipriano Luckesi (1991) e Dermeval Saviani (2014) acerca
das teorias da educacdo que tem orientado os fins e as praticas docentes. Quanto ao segundo
elemento, assinalamos as considerages realizadas por Silvio Gallo (2013).

Para Luckesi (1991, p. 37), remetendo-se a relacdo entre educacdo e sociedade, as
teorias da educacdo se agrupam em trés tendéncias filoséfico-politicas que organizam o sentido
da prética educativa escolar:

Esses trés grupos de entendimento do sentido da educagdo na sociedade
podem ser expressos, respectivamente, pelos conceitos seguintes: educagéo
como redencédo; educacdo como reproducdo; e educacdo como um meio de
transformacéo da sociedade. Essas séo as trés tendéncias filosofico-politicas
para compreender a Educacdo que se constituiram ao longo da préatica
educacional. Filosoficas, porque compreendem o seu sentido; e politicas,
porque constituem um direcionamento para sua ag&o.

Na mesma perspectiva se situa Saviani (2014), caracterizando as teorias da educacgéo
em trés agrupamentos: teorias ndo-criticas, teorias critica-reprodutivistas e teorias criticas, e
alega que as teorias criticas que assumem um sentido transformador tém sido enredadas para
funcionarem fora da escola, como € o caso da educacao popular. Ao criticar tal modalidade de
educacdo, o autor atribui a escola funcdo fundamental na transformacdo do homem e da
sociedade, propondo, entdo, a Pedagogia critica-histérica, na qual opera com o seguinte
conceito de educacgéo: “o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular,
a humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens”
(SAVIANI, 2014, p. 25).

A teleologia expressa nas teorias da educacéo citadas pelos dois autores informa sobre
o0 sentido conservador da escola quanto a estipulacdo prévia de determinados tipos de sujeito a
ser formado, subtraindo do sujeito escolar, de modo objetivo, praticas de liberdade no que se
refere a sua constituicdo. Silvio Gallo (2013), lidando com uma perspectiva diferente, mas que
afirma o sentido conservador da escola, assinala que a educacéo escolar tem pautado o processo
de ensino e aprendizagem na matriz platonica, entendendo-o como recognic¢do. Assim, segundo
Gallo (2013, p. 82):

Ao longo da histéria, muitas concep¢des de educacdo foram surgindo e se
consolidando, mas, em alguma medida, essa concepcéo platénica do aprender
como recognicao é a matriz do pensamento educacional e pedagdgico. Pouco
nos distanciamos dele, por mais que as no¢des com as quais lidamos paregam
muito diferentes desta visdo de Platdo. Em termos contemporaneos, a
Psicologia Educacional entranhou nos processos educativos a nocdo de
ensino-aprendizagem, que procura ligar, de forma indissoluvel, estas duas
acBes, o ensinar e o0 aprender. As teorias pedagdgicas do século vinte, de forma
geral, centraram-se neste vinculo: sé se aprende aquilo que é ensinado; ndo se
pode aprender sem que alguém ensine. O outro lado desta afirmacédo,
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fundamental para a Pedagogia, é que se sé se aprende aquilo que é ensinado,
pode-se controlar o que, como, quanto alguém aprende.

As consideragdes acima demonstram o carater conservador da nossa escola, tanto no que
diz respeito ao seu modo de organizagdo, como aos objetivos que essa instituicdo tem operado
nas suas praticas, visando a formacéo dos sujeitos escolares. Assim, posto que a escola possa
ser percebida como uma institui¢ao que teria uma “esséncia” imutavel, podemos considerar a
auséncia de praticas de liberdade nos sujeitos escolares, constituindo-o na condi¢do de sujeito
assujeitado sem autonomia sobre o seu processo formativo.

Michel Foucault, no texto de entrevista datada de 1970, no Japédo, denominado Loucura,
Literatura, Sociedade, disse ndo se considerar fildésofo, pois que a filosofia tendo deixado de ser
uma atividade autbnoma e tornando-se matéria de ensino, ndo lhe dava possibilidade de se
ocupar com “escolhas originais”, ¢ afirma:

Desde Hegel, a filosofia é ensinada por universitarios cuja funcdo consiste
menos em praticar a filosofia do que ensina-la. O que outrora se referia ao
mais elevado pensamento no Ocidente decaiu, hoje, para o nivel da atividade
considerada como a que tem menos valor no dominio da educagdo: esse fato
prova que a filosofia perdeu seu papel, sua fungédo e sua autonomia. Entéo,
para responder sumariamente a pergunta: “o que ¢ a filosofia?”, eu diria que
se trata do lugar de uma escolha original, que se encontra na base de toda uma
cultura. (FOUCAULT, 2011, p. 233-234).

A assertiva acima explicita o desejo de Foucault de se mover no campo do pensamento
operando com autonomia, originalidade e um certo sentido de transgressdo. Sobre isso,
podemos pensar numa citacdo de Foucault posta no ultimo paragrafo da introducgéo do livro
Arqueologia do Saber. Nesta, o fildsofo, como se estivesse diante de um espelho falando para

si 0 que ele escuta falar sobre si e sobre o seu trabalho, diz:

Vocé ndo esta seguro do que diz? Vai novamente mudar, deslocar-se em
relacdo as questdes que lhe séo colocadas, dizer que as objecBes ndo apontam
realmente para o lugar em que vocé se pronuncia? VVocé se prepara para dizer,
ainda uma vez, que vocé nunca foi aquilo que em vocé se critica? Vocé ja
arranja a saida que Ihe permitird, em seu proximo livro, ressurgir em outro
lugar e zombar como o faz agora: ndo, ndo, eu ndo estou onde vocé me
espreita, mas aqui de onde o observo rindo. [...] Varios, como eu sem davida,
escrevem para ndo ter mais um rosto. N&o me pergunte quem sou e ndo me
diga para permanecer 0 mesmo: é uma moral de estado civil; ela rege nossos
papéis. Que ela nos deixe livres quando se trata de escrever. (FOUCAULT,
2008, p.20)

Neste sentido, considerando a perspectiva e 0s caminhos teoricos e politicos adotados por
Foucault, assumidos em suas obras, perguntamos: como um pensamento que se constitui como

original, autbnomo e transgressor, logo, inquietante, que se faz questionador do
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conservadorismo, provocador dos padrdes politicos, morais e estéticos estabelecidos, pode ser
compreendido, apreendido e reverberar no campo da educacdo escolar, campo este tdo oposto
as premissas do pensamento foucaultiano?

Enquanto Foucault opera por deslocamento, opera por mudancga, opera por transformacéo,
ele ndo quer ser o mesmo, a escola trabalha, de certo modo, para ser a mesma. Quando a gente
compara esses dois pensamentos, como é que a gente pode pensar sobre o pensamento de
Foucault e sobre 0 pensamento produzido na escola? Ou seja, como € que 0 pensamento de
Foucault reverbera e afeta o pensamento da educacdo, de um modo geral, e mais
especificamente, o pensamento da escola, o pensamento sobre a escola?

Como ja bastante evidenciado, o filésofo ndo se ocupou de modo especifico com o
tema/objeto educacdo, mas mesmo assim por diversas ocasides tratou deste tema. Nas palavras
de Castro (2009, p. 134):

Ainda que as ideias e as analises de Foucault tenham interessado justamente
aqueles que se ocupam da educacdo, nenhum texto estd consagrado a essa
questdo. O tema da educagdo, que é sem duvida importante na obra de
Foucault, aparece sempre em relagdo com outros, a partir de outros.

Pensando sobre a importancia da educacdo no pensamento de Foucault, conforme
asseverado por Castro, nos é possivel pensar sobre a relacdo Foucault-educacdo ou Foucault-
escola. Neste sentido, lembro-me de uma de um texto muito interessante da filosofa Barbara
Botter (2012) chamado A pedagogia antes da pedagogia. Neste, a autora empreende analise
sobre a pedagogia pensada pelos gregos antigos, ressaltando que a pedagogia era filosofia e a
filosofia era pedagogia, ou seja, a pedagogia era filoséfica e a filosofia era pedagdgica, ndo
havendo distin¢do entre pedagogia, filosofia e politica.

A referéncia a este texto acontece em funcdo da poténcia que nutre o pensamento
foucaultiano, pois quando o filésofo pensa sobre o tema da educacéo, fazendo diagnoésticos e
apontando questdes, ndo aparece com a mesma cara, Com 0 mesmo rosto, com 0 mesmo jeito,
nem colocando as mesmas questdes, mas o faz operando deslocamentos, transformacéo, aliando
filosofia, educacgéo e politica, se movendo do ambito das disciplinas, da formacéo de corpos
ddceis e submetidos, para o0 &mbito das técnicas de si, do cuidado de si, do governo de si, para
pensar em possibilidade de formacao que possibilite ao sujeito a sua autonomia. Entdo, como é
que alguém que se d& certa condicdo de possibilidade de liberdade de pensamento, operando
descontinuidades, pode ser pensado para se pensar algo que procura ser tdo estavel, tdo mais do

mesmo, como € o caso da educacdo escolar?
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A0 nos situarmos nas obras de Foucault, quando se pensa na questdo da educacdo, na
questdo da escola, o que aparece primeiro para 0 nosso pensamento? Parece-nos que a primeira
referéncia ¢ o livro “VIGIAR E PUNIR: histéria da violéncia nas prisoes” (FOUCAULT,
1987), pois é neste que Foucault, primeiramente, pensa de modo mais detido e objetivo sobre a
questdo da instituicdo escolar moderna, demonstrando o funcionamento da escola como uma
instituicdo disciplinar. No seu curso de 1974/1975 no College de France, denominado de Os
Anormais, Foucault também se detera a pensar sobre a educacéo, tanto no campo familiar como
também no campo escolar e social, em seu sentido normalizador e corretivo, ao tratar sobre o
individuo a ser corrigido: 0 monstro, o indisciplinado e o onanista. Diz Foucault (2010, p. 49):

O contexto de referéncia do individuo a ser corrigido é muito mais limitado:
é a familia mesma, no exercicio de seu poder interno ou na gestdo da sua
economia; ou, no maximo, € a familia em sua relagdo com as instituicdes que
Ihe sdo vizinhas ou que a apoiam. O individuo a ser corrigido vai aparecer
nesse jogo, nesse conflito, nesse sistema de apoio que existe entre a familia e,
depois, a escola, a oficina, a rua, o bairro, a paréquia, a igreja, a policia, etc.
esse contexto, portanto, é que é o campo de aparecimento do individuo a ser
corrigido.

Neste caso, a educacdo e a escola se fazem presentes nas reflexdes de Foucault, como
agéncias responsaveis por tornar normal, no tempo e no espaco, os diferentes. Todavia, esse
curso, pronunciado entre janeiro e marco de 1975, ndo teve a mesma repercussdo que teve o
livro Vigiar e punir, pois so6 foi publicado no Brasil em 2011.

Sobre a repercussao deste livro no pensamento educacional brasileiro, suponho pertinente
citar um caso. Nesses dias me deparei com uma reportagem sobre Foucault numa revista que
foi bastante consumida pelos professores da educagdo basica como artefato pedagdgico, de
modo particular, mas muito utilizada também como recurso didatico nos cursos de formag&o de
professores. Trata-se da Revista Nova Escola. No exemplar acessado dessa revista, datado do
ano de 2008, ha uma matéria sobre Foucault, intitulada “Michel Foucault, um critico da
instituicao escolar” (FERRARI, 2008). A matéria parece dar pouco destaque ao conjunto da
obra produzida por Foucault, centrando-se no livro Vigiar e Punir. Veja, o livro Vigiar e punir
foi publicado em francés em 1975, e a publicacdo desse livro no Brasil, traduzido para o
portugués, aconteceu em 1987, ou seja, 12 anos depois, e trés anos apds a morte do fildsofo,
mas em 2008 encontra-se uma revista de repercussdo nacional, importante enquanto artefato
para a formacéo e para o trabalho dos professores que ainda esta quase totalmente centrada,
fixada, no Vigiar e punir, ignorando a grande producéo elaborada pelo pensador francés apos a
producdo de Vigiar e punir, até 1984, ano da sua morte.
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Na matéria referida dessa revista ha alguns encartes com reflexdes do professor Alfredo
Veiga-Neto, e entre essas, considerando o objetivo deste artigo, destaco a seguinte: “foi
Foucault quem pela primeira vez mostrou que antes de reproduzir, a escola moderna produziu
e continua produzindo um determinado tipo de sociedade” (In. FERRARI, 2008, n.p). Neste
caso, consideramos oportuno partir desse enunciado postulado por Veiga-Neto para pensarmos
sobre as reverberacbes do pensamento foucaultiano nas problematizagdes da educagdo do
presente. Entendemos que o pensar tais reverberacdo pode ser organizado em quatro direcdes:
negacao, refutacdo, diagnostica e proposicao.

A primeira direcdo é a que a gente poderia chamar de negacdo, ou seja, 0 pensamento
foucaultiano reverbera no campo da educagéo, nos problemas da educacéo, na condi¢do de ndo
reverberacdo. Neste caso, o pensamento foucaultiano é tratado como algo que deve ser negado,
evitado, ignorado. Quando a gente pensa na escola, de um modo geral, ou na universidade
enquanto agéncia formadora de professores, essa parece ser a perspectiva assumida, isto é, ha
uma negacao da sua existéncia, ignorando-se qualquer rastro de positividade, de contribuicdes
deste pensamento para se pensar a escola, o fazer educativo, a educacdo. Neste sentido, a escola
parece se ater, apenas, a leitura do livro Vigiar e punir, e assim sendo, se o Vigiar e punir € uma
denuncia, um diagndéstico de modo negativo do que a escola é e do que ela faz, digamos assim,
entdo o melhor a fazer é negar, ignorar, esquecer a existéncia do pensamento foucaultiano.
Entdo, essa é a primeira direcdo em gue eu vejo o pensamento foucaultiano reverberando na
educacdo escolar, no modo como a escola se pensa e no modo como a escola é pensada. Trata-
se de uma percepg¢éo negativada.

Por exemplo, na condi¢do de estudante no meu processo de formacdo docente e de
pesquisador na universidade, Michel Foucault foi uma auséncia quase total. Como aluno do
curso de licenciatura em Pedagogia, na Universidade Federal da Paraiba, de outubro de 1984,
quando ingressei nesse curso, até a sua conclusdo, em 1988, em nenhuma vez ouvi nenhum dos
professores fazer qualquer referéncia a Foucault. Entre 1992 e 1997 cursei 0 Mestrado em
Educacgdo, na mesma universidade, e até a sua conclusdo, apenas um professor, chegado da
Franca onde fizera seu doutorado, fez referéncia, de modo bastante vago, a existéncia de um
pensador chamado Foucault. Assim, até o doutorado, e por iniciativa particular, as minhas
referéncias sobre esse fildsofo eram espacas, a partir de comentarios vistos em algum livro ou
artigo.

Estudar Foucault, de modo sistematico, eu sé vim a fazé-lo quando no Curso de Doutorado

em Educacéo, entre 1999 e 2003, na UFSCar, cursei uma disciplina, ndo obrigatdria, chamada
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Educacao e relagdes de saber-poder, na qual se estudava o pensamento de Michel Foucault e de
Gilles Deleuze. E na minha defesa de tese, um dos membros da banca, considerando o tema da
minha pesquisa - juventude e escola - me cobrou uma presenca mais efetiva do pensamento de
Foucault, principalmente no que se referia as nocées de disciplina e de discurso. Foi a partir de
entdo que eu comecei a me interessar de modo mais organico e assertivo pelo pensamento de
Foucault, principalmente a partir da leitura do livro organizado por Tomas Tadeu da Silva
(1994), intitulado O SUJEITO DA EDUCACAO: estudos foucaultianos.

Todavia, até ingressar no Grupo de Estudos Foucaultianos — GEF, da Universidade
Estadual do Ceard, como pedagogo, 0 meu entendimento ainda estava muito limitado a
perspectiva de Foucault posta no livro Vigiar e punir. A partir de entdo, passei a incorpora-lo
nos meus trabalhos de pesquisa e de docéncia, mobilizando as nocdes de cuidado de si, governo
de si e estética da existéncia, mas no ambito do curso de Pedagogia no qual sou professor, esse
trabalho é realizado um tanto solitariamente.

A segunda direcdo refere-se a refutacdo. Neste caso ndo ha negacdo nem ignorancia quanto
ao pensamento foucaultiano, pois para ser refutado é preciso ser considerado, visualizado,
analisado, conhecido, todavia, nesse sentido, o pensamento de Foucault também é reduzido ao
livro Vigiar e punir, ou seja, Foucault torna-se reconhecido como o tedrico negativo da
disciplina, como critico da escola, da sua matriz disciplinar, da divisdo do contetdo escolar em
disciplinas, do sistema de exames escolares. Efetivamente, a refutacdo acontece em funcéo do
seu contelido, da sua mensagem, assim, é preciso ser conhecido para ser refutado, condenado.
Entdo, o pensamento foucaultiano passa a ser tomado como algo nefasto, nocivo a escola, e
enquanto tal precisa ser desqualificado, menosprezado.

Sendo assim, quando se pensa a escola, quando a escola se pensa, quando a escola pensa
se quer se afetar de alguma maneira pelo pensamento foucaultiano, este pensamento é
identificado como anarquista, no sentido negativo do termo, porque a escola ndo consegue se
pensar fora do esquema das disciplinas, a escola ndo consegue se pensar fora do sistema
disciplinar, entdo o pensamento de Foucault ndo é apenas algo que ndo serve, mas € algo que
precisa ser aniquilado por se configurar como uma ameacga ao modelo instituido de escola.
Conforme as discrigdes acima, podemos compreender que as duas dire¢fes assinaladas
assumem um sentido de negatividade em relacdo ao pensamento foucaultiano, e do mesmo
modo, é possivel compreender que essas duas dire¢bes sdo majoritarias quanta as reverberagdes

em questao.
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A terceira direcdo diz respeito a agdo diagndstica, e se refere a universidade, em especial,
a pos-graduacao. No caso, ndo se trata da tomada do pensamento foucaultiano para se pensar a
universidade, mas ao modo como este pensamento tem sido mobilizado na universidade para
pensar, de fora, a escola. Quando a gente pensa a questdo da pos-graduacéo, é possivel atestar
um distanciamento muito forte entre a poés-graduacéo e a escola. De um modo geral, a gente ja
tem esse distanciamento entre a graduacdo e a escola, mas como € a universidade que forma os
professores que vao trabalhar na escola, e é a escola quem forma os alunos para irem para a
universidade, tem-se assim uma relacdo de menos distancia. Mas é no ambito da p6s-graduacéo,
no ambiente onde aparecem as duas outras dire¢des do pensamento foucaultiano e essas duas
direcdes séo de afirmacéo e positividade.

Esta terceira direcdo pode ser caracterizada como sendo uma afirmacdo-denincia, porque
é uma direcdo que trabalha no campo do diagndstico, e dentro dessa perspectiva diagnostica
tem havido muito trabalho, pois o pensamento foucaultiano tem sido muito potente neste
sentido. Assim, o trabalho de Foucault, incluindo-se a Histdria da Loucura, As palavras e as
coisas, a Arqueologia do saber, Vigiar e punir, os trés volumes da Historia da sexualidade,
bem como o0s cursos ministrados por Foucault no College de France, em sua maioria ou
totalidade ja publicados em livros, tem sido mobilizados para, de diversos modos, orientar a
realizacdo de pesquisas que buscam compreender a escola, 0s processos de ensino e de
aprendizagem e 0s sujeitos escolares.

Desse modo, o pensamento de Foucault tem sido muito potente para se pensar a questdo
da educacdo no campo das disciplinas, das subjetividades, da governamentalidade, da
biopolitica, da estética da existéncia, da resisténcia, ou seja, 0 pensamento de Foucault
reverbera de modo extremamente potente e produtivo. Neste sentido, se faz salutar apontar a
intensa e importante producdo, realizada sob inspiracdo do referencial foucaultiano, sobre os
efeitos da racionalidade neoliberal na reconfiguracdo e/ou descaracterizacdo da escola na sua
versdo moderna. Como exemplo, podemos citar o livro A ESCOLA: uma questdo publica
(GALLO; MENDONCA, 2020), ¢ o Dossié¢ “E preciso defender a escola”, organizado por
Carvalho e Aquino (2017). Ainda neste sentido e sob tal referencial, podemos apontar estudos
que analisam os efeitos das pedagogias contemporaneas, denominadas como libertadoras,
libertarias, emancipadoras, autonomistas, conforme Aquino (2020).

A quarta direcdo, que podemos denominar de propositiva. Nesta, podemos vislumbrar duas
vertentes nessa proposicdo. A primeira se refere as proposicdes acerca da formacao dos sujeitos

escolares, tomando-se a escola como campo formativo de sujeitos que engendram condicdo de
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possibilidade para se constituirem a partir de estéticas da existéncia diversificadas. Neste caso,
as operacionalidades calcadas nas no¢des de cuidado de si e governo de si, como também nas
teorias queer, tém sido bastante producentes. Os produtos elaborados por estudantes e
professores dos cursos de mestrados profissionais, principalmente em filosofia, tem dados boas
amostras do que é possivel realizar adotando-se o referencial foucaultiano.

A outra vertente propositiva, que ainda estd muito no comeco, se realiza a partir das
seguintes questdes: O que fazer com esse neoliberalismo que estd ai? Como reagir enquanto
estudantes, educadores, professores, formadores de professores as praticas neoliberais
impostas, centradas na performatividade como condi¢édo existencial, que reduz o sujeito a um
eu competitivo, empreendedor de si e endividado?

A qguisa de conclusdo deste texto € possivel afirmamos que o0s encaminhamentos
propositivos para podermos enfrentar as mazelas do neoliberalismo parecem ndo estar, ainda,
devidamente formulados, mas, neste sentido, entendemos ser pertinente compartilhar das
consideracdes de Pedro Pagni (2020, p. 65), ao nos sugerir que deixemos de

[...] falar do agir e do julgar reflexivo para exercita-los cotidianamente em
nossas vidas tdo capturadas pelos dispositivos de biopoder do neoliberalismo.
Quem sabe, assim, fagamos de um cotidiano de exce¢do um cotidiano de acéo
reflexiva e de julgamento critico, contrapondo-nos aos estados de dominagao
e aos microfascismos que nele se instauram? Comegando por nos livrar do
modo como eles se impregnam sobre nds e nos capturam, o que sé parece
possivel na relagdo com o que nos é estranho e capaz de agenciar em nés uma
profunda transformagéo.
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